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Ozet 

Iletifim teknolojilerinin geliftigi, her giin yeni bir teknolojinin insan hayatma 
girdigi modern diinyada nispeten format degiftirse de yazma eylemi hala giincelligini 
koriimaktadir. Bunda elbette yazmanin temel ifade ara^larinin bafmda olmasinin payi 
biiyiiktiir. Bu araftirma, beyin firtmasi tekniginin Turk soylu ogrencilerin yazma 
becerilerini etkileyip etkflemedigini tespit etmek amaciyla yapilmi§tir. Deneysel modelin 
esas almdigi ^alif mada, Ablay Han Uluslararasi Ilif kiler ve Diinya Dilleri Universitesi ile 
Kazak Milli Pedagoji Universitesi ogrencilerinden tesadiifi yoUarla segilmig 24 kif ilik bir 
galigma grubu olu§turuImu§txir. Qali§maya veri saglamak amaciyla ogrencilere yazma 
konulari igeren yonergeler verilmif, devammda ogrencilerden her bir yonergeyle ilgili 
bir yazi yazmalari istenmi§tir. Nihayetinde yazilar tamamlandiktan sonra bu kagitlar 
ogrencilerden almmif, kelime, ciimle ve paragraf diizeyinde analiz birimlerine 
ayrilmiftir. Ardmdan ogrencilerin her bir metinde kullandigi kelime, ciimle ve paragraf 
birimleri sayilarak bir ogrencinin metin oluftururken kullandigi kelime, ciimle ve 
paragraf sayilarinin ayri ayri ortalamasi alinmigtir. Bu iflemin devammda elde edilen 
sonuglar, SPSS 15.0 programi vasitasiyla incelenmiftir. (^ali§ma sonunda yazma oncesi 
birtakim teknikleri (beyin firtmasi teknigi) kullanarak ogrencilerin on bilgilerini harekete 
gegirmenin ve bu eksende onlara yazilar yazdirmanm daha fazla dii§iince ile metni 
fekillendirmek noktasmda ogrencilere katki sagladigi g6riilmii§tiir. Oyle ki, yazma 
oncesinde beyin firtmasi teknigi ile yazi yazilacak konu hakkmda fikir iireten 
ogrencilerin kontrol grubxmdaki ogrencilerden ortalama olarak 90 kelime, 11 ciimle ve 3 
paragraf daha fazla kullandiklari g6riilmii§tiir. 

Anahtar Kelimeler: Beyin Firtmasi, Yazma Becerisi, Tiirk Soylu, Yontem 

Abstract 

In the modern world where communication technologies improve and a new 
technology is introduced into man's life, writing still maintains its importance though in 
different forms. Writing has of course the biggest role in the ways of basic expressions. 
The present study is to reveal whether brainstorming technique has an effect on Turkish 
origined students writing expressions. In the study where experimental design was 
adopted, a study group of 24 randomly selected students from Ablaihan International 
Relations and World Languages University and Kazakh Abai National Pedagogical 
University was composed. In order to collect data for the study, students were given 
instructions including writing topics then each student was instructed to conduct 
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writing on each instruction. After writing was completed, data were collected and 
analyzed into words, sentence and paragraphs. Arithmetic means of words, sentences 
and paragraphs each student used in the texts were found separately. The results 
obtained were analyzed through SPSS 15.0 program. The results showed that using some 
technique (brainstorming) before writing prompting students prior knowledge and 
having them improve their writing skills in this sense contributed to the formation of the 
text with more thinking, so that before writing the students using brainstorming and 
making comments accordingly about the texts to be written used 90 words, 11 sentences 
and three paragraphs in average more than those in the control group. 

Key Words: Brainstorming, Writing Skills, Turkish Origined Students, Method 

GiRi§ 

ileti§im teknolojilerinin geli§tigi, her giin yeni bir teknolojinin insan hayatma girdigi 
modem dunyada nispeten format degi§tirse de ya2ma eylemi hala giincelligini korvimaktadir. 
Bunda elbette ya2manm temel ifade araglarmm bagmda olmasinin payi biiyiiktur. Zaman 
zaman insanin digavurumu, dtifuncenin bir iiriinii (Sever 1988,11), dili gorsel ve tek boyutlu bir 
dizgeye aktarma eylemi ( Vardar 1982, 60) ve sozciikleri yaziyla sunma sanati (Mithat 1985, 15) 
§eklinde tanmilanan yazma eylemi "Duygu, diigunce, hayal ve izlenimleri dilin imkanlarmdan 
yararlanarak yazih anlatmi kurallarma uygun §ekilde anlatmak; yazmayi ifadede bir alifkanliga 
doniigtiirmek ve yazma yetenegini daha da geligtirmek (Milli Egitim Bakanligi 2006, 7)" 
amaglarma doniik olarak icra edilmektedir. Temelde kaliciligm devammi saglayan bu eylem 
(Agca 1999, 61; Temizkan 2008, 49; Ozbay 2002, 173) yazmanm onemini kavrama, sozciik 
dagarcigmi zenginle§tirme, dil ve dii§iin.ce arasmda baglanti kurma, bilimsel, ele§tirel, dogru, 
tutarli ve yaratici dtigiinme, hayal giiciinii geligtirme, ele§tirme, analiz kabiliyetini artirma, 
bilgiyi transfer etme ve zihnen olgunla§ma agilarmdan da oldukga onemlidir (G6gu§ 1978, 235; 
Calp 2007, 215-216; Akyol 2006, 93; Rao 2007, 100; Smith 2005, ?). 

Birey ve toplum igin bu kadar onem arz eden yazma eylemi, dogasmdan kaynaklanan 
bir kisim nedenler yiiziinden sikmtili bir siiregtir (Demir 2012, 344; igeri ve Unal 2010, 107; Ba§ 
ve §ahin 2013, 34; Ulper 2012, 122; Karatay 2011, 1031; Yalgm 2002, 25; Lienemann, Graham, 
Janssen ve Reid 2006, 66). Giinumxizde ogrencilerin pek ^ogu yazmaya kar§i oliraisuz tuttim 
geli§tirmekte ve yazma konusunda bu tutumxm bir sonucu olarak ba§arisiz olmaktadir (Ceran 
2013, 1151). Kugkusuz ogrencilerin yazi yazma konusunda bagarisiz olmalarmm pek ^ok sebebi 
vardir (Arici 2008, 211; Kiigiik 2006, 182; Karakaya ve Ulper 2011, 704). Bu nedenlerin one 
gikanlanndan biri de yontem meselesidir. 21. yiizyilda bilginin ve bilgiye ula§ma yontemlerinin 
devamli degi§tigi bir donemde kimi ogretmenler on yillar oncesinde kullanilan yontemlerle 
egitim ve ogretime devam etmektedir. Beceri alanlari iginde belki de en klasik yontemlerin 
kullanildigi alan yazmadir. Nitekim bir atasozii ve 6zdeyi§le "kompozisyon" yazdirma 
usuliiniin devam edi§i de bimim gostergesidir (Goger 2010a, 273; Dagta§ 2012, 848). 

§imdilerde bilindigi ve yakm yillarda anla§ildigi iizere yazma bir iirun degil, siiregtir 
(Karatay 2011, 1032; inal 2006, 79). Daha da agik olarak ifade etmek gerekirse yazma tek bir 
a§amasi olan bir eylem degil, oncesi ve sonrasi du§unulerek tanzim edilmesi gereken ve birden 
qdk a§amasi olan bir eyiemdir (Oral 2008, 24; Maltepe 2006, 59; Cavkaytar 2010, 134; Myhill 
2009, 48; Raimes 1983, 6). Siireg yakla§immda yazi, dii§uncenin ve dilin ke§fedilmesi; yenilenip 
degigtirilmesi olarak goriiliir. Bu yaklagimda, yazi yazmadan once ve yazim esnasmda ortaya 
^ikan farkli siire^lerle alt beceriler iistiinde durulur ve stratejiler iiretilir (Oral 2008, 24). Uriin 
merkezli yazma yakla§immdan farkli olarak, bu yakla§mida yazma sirasi ve sonrasi kadar 
yazma oncesi de onemlidir (Co§kun 2009, 55). 
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Yazma oncesi siireg temelde ogrencinin yazi yazacagi konuyla ilgili bilgilerini harekete 
gegirme, onu bildigi bir konu hakkmda yazmaya sevk etme periyodudur. Bu periyodun temel 
amaci bilgiyi diizenleme ve ogrencileri taslak yazma ag amasma hazirlamaktir (inal 2006, 103; 
Erdogan 2012, 13). Bu periyotta ogretmen resim ve fotograf kullanma, muzik dinletme, film 
pargalari seyrettirme, problem gozme aktivitesinde bulunma, gazete kupiirlerinden ve 
ilanlardan faydalarana gibi degi§ik yontemler kullanarak ogrencilerin yazmasmi daha kolay 
hale getirebilir (Giiner 2004, 226-228). Bu sayilanlarm di§mda ogretmen ogrenciyi yazmaya 
hazir hale getirmek ve ogrencinin orijinal fikirler ortaya koymasma yardmici olmak iqin bepn 
firtinasi (brainstorm) diger bir adiyla bulu§ firtmasi (Demirel 2007, 105) teknigini de 
kuUanabilir. 

Beyin firtmasi kiginin yaratici fikirleri one gikararak, zihnindekileri ozgiirce ortaya 
kojmp fikir iiretmesi bi^iminde tanimlanabilir. Daha ayrmtili bigimiyle ise bejdn firtmasmi "Bir 
probleme goziim aramak iqrn herhangi bir konu hakkmda, ogrencilerin dii§iincelerini dogru- 
yanli§ ajarimi yapmadan, aklma ilk geldigi gibi soylemesi esasma dayanan ve orijinal fikirleri 
meydana getirmeyi amaglayan bir ogretim teknigi (Ocak 2007, 255)" geklinde tanimlamak 
miimkiindiir. Amerikali reklam §irketi yoneticisi Alex Osbom tarafmdan 1930'larda geli§tirilen 
bu yontem, fikirleri ozgiirce ortaya koydugu iqin giderek i§lerlik ve yaygmlik kazanarak ticaret, 
siyaset, endiistri ve egitim gibi ba§ka alanlarda da kuUamlmaya ba§lami§tir (Rawlinson 1995, 
44;Jarwan 2005, ?). 

Bu teknigin amaci, farkli baki§ a^ilarmi ve dii§iinceleri geli§tirmenin yam sira karar 
verme ve dii§iince becerilerinin geli§imine yardimci olmak, ileti§im becerilerini geli§tirmek ve 
gu?lii kilmaktir (Al-khatib2012, 31). Teknigin hizli ve ekonomik gozximler sunma, problemlere 
daha genig bir agidan bakabilme, karar alma siireglerini kolaylagtirma, yeni fikirleri tegvik etme 
ve yenilik^i goziimler getirme, eglenceli ve demokratik bir ortam sunma noktasmda pek qok 
faydasi vardir (Balackova ?, 41-42; Nakiboglu 2003, 351; Al-khatib 2012, 31; Karaarslan 2010, 33; 
Yaman ve Karaarslan 2013, 1198). Buna mukabil teknigin uygulanmasmdan kaynakli bir kisim 
sinirliliklari da vardir. Iqe kapanik ogrencileri uygulamaya dahil edememe, bazi iyi onerilerin 
uygulama esnasmda goz ardi ediknesi ve siireq esnasmda her ogrencip ajo-i ayri degerlendirme 
§ansmm bulunmayi§i bu smirliliklardan birkagidir (Riza, 1990; Nakiboglu, 2003, 343; 138; Ocak, 
2007: 256). 

Teknigin uygulanmasi esnasmda ogretmen, smifi siirekli giiduleyerek, zincirleme bir 
etki tepki bagi kurar ve tartigmayi canli bir hava i^inde siirdiirmeye ^aligir (Bilen, 2002, 165- 
166). Smif ortammdaki havayi dikkate alarak ogrencilerine rehber ve yardimci olur. Bu teknikte 
ogretmen, istenilen ogrenme giktilarma ulagmak iqin dersi dikkatlice planlar ve aktif katilimci 
olarak grup iiyeleri ile tartigmaya girmekten kagmir (Al-khatib 2012, 31). 

Teknigin faydali olabiknesi adma, belirli kurallara riayet edilmesi §arttir. Bu noktada 
oncelikle siirece dahil olan kahlrmcilarm tespiti ve sa5asi qok onemlidir. Oturuma kahlanlarm 
sayisi fazla olursa katilimcilarm bir kismi konugmaya firsat bulamayacak, aksi bigimde az 
olursa fikir iiretimi sekteye ugrayacaktir (Karaarslan 2010, 36). Beyin firtmasi teknigine 
katilacak ki§i sayisi ile ilgili bir standart oknamasma kar§m bu noktada one gikan sayi, katilimci 
sayisinin on iki olmasi yoniindedir. Sayi igin alt ve iist smirlar alti ila jdrmi arasmda 
degi§mektedir (Kisa 2007, 47). Yine teknige katilacaklarla beraber teknigin ne kadar zamanda 
gergeklegecegi de onemli bir sorimdur. Oturum siiresi her ne kadar oturuma katilan kigi ve 
iiretilen fikir sajasi ile paralel olsa da bu noktada Ozozer (2004, 259)'in Osbom'dan aktardigma 
gore ideal bir beyin firtmasi toplantisi 30 dakika ile smirlanmalidir. 
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YONTEM 
^ali§manin amaci 

Bu galigma beyin firtinasi tekniginin Tiirk soylu ogrencilerin ya2ma becerilerini 
etkileyip etkilemedigini tespit etmek amaciyla yapilmi§tir. 
^ali§manin modeli 

(^aligmada sontest kontrol gruplu model kullanilmigtir. Bu modelde yansiz atama ile 
olufturulmu§ iki grup bulunmaktadir. Bu gruplardan biri deney, oteki ise kontrol grubudur. 
Her iki gruba da yalnizca sontest uygulanmi§tir (Karasar 2010, 98). (^ali§mada ontest 
kullanilmayi|in sebebi, gruplarin yansiz atama ile olu§turulmu§ olmasmm deney oncesi 
benzerligi sagladigi du|iincesidir. 

^ali§ma grubu 

2013-2014 egitim-ogretim yilmda Abay Kazak Milli Pedagoji Universitesi (Abay 
Universitesi) ve Ablay Han Uluslararasi iligkiler ve Diinya Dilleri Universitesi (Ablay Han 
Universitesi) ogrencilerinden 3. smif seviyesinde yansiz yollarla segilmi§ 24 ogrenci, galigma 
grubunu olufturmaktadir. (^aligmanm deney grubunu Abay Universitesinde okuyan 12 
ogrenci, kontrol grubunu ise Ablay Han Universitesinde okuyan 12 ogrenci olu§turmu§tur. 
Deney grubimdaki ogrencilere yazma galigmalari yaptirilirken beyin firtmasi tekniginden 
istifade edilmig, kontrol grubundaki ogrencilere ise yazma galigmalari yaptirilirken geleneksel 
yontemler kullanilmi§tir. 

Veri toplama araglan 

^ali§ma igin veri saglamak amaciyla "Kazakistan'i tamttmz.", "Universite kelimesinin size 
gagn§ttrdtklart ile ilgili Mr yazi kaleme aliniz." , "Tatil planlanmzi anlatiniz.", "Teknoloji ve insan 
konulu bir yazi yaziniz. " ve "Yabana illkede ya§amin nasil olabilecegine ili§kin gdril§lerinizi aktanniz. " 
§eklinde ogrencilere yazma konulari i^eren yonergeler verilmi§, ardmdan ogrencilerden her bir 
yonergeyle ilgili bir yazi yazmalari istenmi§tir. Nihayetinde yazilar tamamlandiktan sonra bu 
kagitlar ogrencilerden almarak incelenmi§tir. 

Uygulama siireci 

Deney grubu igin uygulama siireci 

Beyin firtmasi teknigi ile deney grubimdaki ogrencilere yazi yazdirilirken a§agidaki 
a§amalar takip ediknigtir. Bu a§amalar ilgili literatiiriin taranmasi neticesinde belirlenmi§tir 
(Gozutok 2004, 80-82; Ozozer 2004, 257-258; Ta§pmar 2005, 37; Balackova ?, 39-40; Rossiter ve 
Lilien 1994, 61). 

• Oturuma katilanlara rahat edebilecekleri ve herkesin birbirini gorebilecegi "U" diizeni 
bir tarti§ma ortami olugturulmu§tur. 

• Oturum oncesinde beyin firtmasmm kurallari katilimcilara net olarak aktarilmif, 
oturumun amaci ve oturumda ele almacak problemle ilgili katilimcilara bilgi 
verilmi§tir. 

• Katilimcilardan problemle ilgili fikir iiretmeleri istenmig, fikirlerin niteligine 
bakilmaksizm biitiin fikirler herkesin gorebilecegi gekilde tahtaya yazilmigtir. 

• Fikir iiretme esnasmda katilimcilarm birbirlerinin fikirleri hakkmda degerlendirme 
yapmalarma miisaade edilmemi§, teknigin ruhuna uygun olarak fikirlerin 
torpiilenmesine izin verilmemi§tir. 

• Fikir iiretimi bittiginde oturum durdurulmu§, tahtadaki tiim fikirler degerlendirilerek 
benzer olanlar birle§tirilmi§tir. 

• Kayit altina alinan bu fikirler aradan iki giin gegtikten sonra yeniden degerlendirilmi§, 
bu degerlendirme neticesinde olugan nihai tablodan hareketle ogrencilerden ilgili 
konularda yazi kaleme almalari istenmi§tir. 
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Kontrol grubu i^in uygulama siireci 

Kontrol grubundaki ogrencilere geleneksel yazma yaklafimmin bir neticesi olarak 
oncesinde ogretmen tarafmdan belirlenen yazma konulari verilmig ve belirlenen sure igerisinde 
ogrencilerden bu yazma konulari ile ilgili bir metin olufturmalari istenmiftir. 

Verilerin analizi 

Gerek deney grubu, gerekse kontrol grubu ogrencileri tarafmdan beg ayri konuda 
yazilan 120 metin ogrencilerden toplanmig; bu metinler keUme, ciimle ve paragraf diizeyinde 
analiz birimlerine ayrilmigtir. Ardmdan ogrencilerin her bir metinde kullandigi kelime, ciimle 
ve paragraf birimleri sayilmig, bir ogrencinin metin olugtururken kullandigi kelime, ciimle ve 
paragraf saplarinm ayri ayri ortalamasi alinmi§tir. Bu iglemin devammda elde edilen sonu^lar, 
SPSS 15.0 programi vasitasiyla incelenmigtir. (^aligmada deney ve kontrol gruplari arasmda 
ilgili birimler noktasmda fark olup olmadigmi ortaya koymak amaciyla iligkili orneklemler igin 
t testi kullanilmigtir. iligkili orneklemler igin t testi, ilifkili iki omeklem ortalamasi arasmdaki 
farkm sifirdan (birbirinden) anlamli bir gekilde farkli olup olmadigmi test etmek iqin 
kullanilmaktadir (Buyukoztiirk 2011, 67). 

BULGULAR VE YORUMLAR 

<Jali§manm bu kismmda beyin firtmasi tekniginin ogrencilerin yazma becerisi iizerinde 
etkili olup olmadigmi gormek igin kelime, ciimle ve paragraf diizeyinde deney grubu ile 

kontrol grubu arasmda kargilagtirmalar yapilmigtir. 

Tablo 1: Paragraf Kullanimma ili§kin ilifkili Omeklem T Testi Sonuglari 



Olgiim 


N 


X 


S 


sd 


t 


P 


Deney Grubu 


12 


5.00 


1.20 


11 


4.45 


.001 


Kontrol Grubu 


12 


2.53 


1.08 









Deney ve kontrol gruplarmm paragraf kullanimma iligkin iligkili omeklem t testi 
sonu^lari Tablo I'de verilmigtir. Tablo I'deki veriler degerlendirildiginde beyin firtmasi teknigi 
ile metin olufturan ogrencilerin yazilarmda daha fazla paragrafa bagvurduklari goriilmiiftiir. 
Kontrol grubundaki ogrenciler ortalama 2.5 paragrafla metin olugtururken, deney grubundaki 
ogrenciler bu saymm iki kati bir oranla metin olufturmaktadir (X=5.00). Bu veriler beyin 
firtmasi tekniginin metin olugtururken ogrencilerin daha fazla sayida paragraf iiretmeleri 
noktasmda etkili oldugunu gostermif tir. 

Tablo 2: Ciimle Kullanimma ilijkin Ilijkili Orneklem T Testi Sonu^lari 



Olgiim 


N 


X 


S 


sd 


t 


P 


Deney Gmbu 


12 


26.33 


5.82 


11 


4.21 


.001 


Kontrol Gmbu 


12 


15.25 


5.67 









Deney ve kontrol gruplarmm ciimle kullanimma ilif kin ilifkili orneklem t testi sonuglari 
Tablo 2'de verilmigtir. Tablo 2'ye bakildigmda yazi yazarken deney grubu ogrencilerinin 
kontrol grubundaki ogrencilerden daha fazla ciimle kullandiklari ortaya gikmaktadir. Deney 
grubimdaki ogrenciler ortalama 26 ciimleyle yazi kaleme alirken, bu sayi kontrol grubunda 15'e 
diigmektedir. Bu bulgular beyin firtmasi tekniginin metin olugturma siirecinde kullanilabilecek 
etkili bir yontem oldugunu, beyin firtmasi teknigi ile yazi yazan ogrencilerin daha fazla ciimle 
kurduklarmi gozler oniine sermektedir. 



Tablo 3: Kelime Kullanimma iligkin ilifkili Omeklem T Testi Sonuglari 



Olgiim 


N 


X 


S 


sd 


t 


1 

P 


Deney Gmbu 


12 


222.50 


52.33 


11 


3.27 


.007 


Kontrol Gmbu 


12 


132.50 


58.65 
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Deney ve kontrol gruplannin ciimle kullammina ili§kin, ili§kili orneklem t testi sonuglari 
Tablo 3'te verilmigtir. Tablo 3'teki verilerden hareketle yazi yazarken deney grubimdaki 
ogrencilerin kontrol grubundaki ogrencilerden daha fazla kelime kullandiklari ortaya 
^ikmaktadir. Deney grubundaki ogrenciler bir metinde ortalama 222 kelime kullanirken bu sayi 
kontrol grubunda onemli bir farkla 132'ye gerilemektedir. Tipki paragraf ve ciimle 
kuUanraimda oldugu gibi metni daha fazla kelimeyle iiretme noktasmda da beyin firtmasi 
tekniginin etkili oldugu goriilmii§tiir. 

TARTI§MA VE SONUg 

Be5dn firtmasi teknigi fikir iiretimine doniik bir tekniktir. Yazi da fikir in§asina doniik 
bir eylem oldugu iqin bu teknigin yazma siirecinde etkili ve verimli bir gekilde kullanilmasi 
oldukga onemlidir. (^ali§mada elde edilen bulgular beyin firtmasi tekniginin kelime, ciimle ve 
paragraf iiretmede faydali bir teknik oldugunu gostermektedir. Nitekim oncesinde yapilan 
arajtirmalar da be3dn firtmasi tekniginin yazma becerileri iizerinde ve diigiince iiretiminde 
etkili oldugunu gozler oniine sermektedir (Karaarslan 2010, VI; Maghsoudi ve Haririran 2013, 
60). 

Bilindigi gibi kelime, ciimle ve paragraflar metin olu§tururken ba§vurulan birer 
diijiince birimidir (Karatay 2007, 143; Goqer 2010b, 178; Giindogan 1998, 5). Bir ba§ka deyi§le 
her kelime, her ciimle ve her paragraf bir diigiincenin tezahiirii olarak metinde yer 
edinmektedir. Bu yoniiyle qok sayida kelime, ciimle ve paragraf kullanimi qok sayida dii§iince 
ile metni kurmak ve belli bir yazi kalitesini yakalamak manasma gelebilir. Her ne kadar niceligi 
artirmanm her zaman niteligi yakalamak manasina gelmeyecegi bilinse de bazen niceligin 
nitelige ulagmada bir on kogul oldugunu da burada goz oniinde bulundurmak gerekir. 

Bu 5ali§ma i^in yazma oncesi birtakim teknikleri (beyin firtmasi teknigi) kullanarak 
ogrencilerin on bilgilerini harekete gegirmek ve bu eksende onlara yazilar yazdirmak daha fazla 
dii§iince ile metni §ekillendirmek noktasmda ogrencilere katki saglamiftir. Oyle ki, yazma 
oncesinde beyin firtmasi teknigi ile yazi yazilacak konu hakkmda fikir iireten ogrencilerin 
kontrol grubundaki ogrencilerden ortalama olarak 90 kelime, 11 ciimle ve 3 paragraf daha fazla 
kullandiklari g6riilmii§tiir. Benzer §ekilde Yaman ve Karaarslan (2013, 1212)'m yapmi§ 
olduklari galigmada da beyin firtmasi tekniginin fikir iiretimine katki yaptigi tespit edilmi§tir. 

ONERiLER 

1. Yazma galigmalarmda yazmanm bir sxire? oldugu gergegi goz ardi edilmemeli, 
metin olu§tururken yazma oncesi galigmalara gereken agirlik verilmelidir. 

2. Ogrencilerin bilmedikleri konularda yazamayacagi gergeginden hareketle yazma 
oncesinde beyin firtmasi gibi teknikler kullanilarak fikir iiretimine doniik ^aligmalar 
yapilmalidir. 

3. Yazma oncesinde beyin firtmasi tekniginden istifade edilerek geli§tirilen fikir ler 
yine bu teknigin ruhima uygim olarak geni§letilmeli ve yazma siirecinde ogrenciye baki§ agisi 
kazandiribnalidir. 
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